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RESUMO

O texto apresenta uma sintese dos resultados de uma pesquisa desenvolvida de forma articulada
ao “Estudo Longitudinal da Geragdao Escolar 2005 — Projeto GERES”. Durante quatro anos, este
projeto acompanhou os desempenhos escolares de cerca de 21.000 alunos do Ensino
Fundamental, em cinco cidades brasileiras. A partir da delimitacdo de uma subamostra da
populacdo GERES, aplicamos questiondrios a 299 familias de Belo Horizonte, visando
identificar a influéncia das caracteristicas familiares sobre o desempenho escolar dos alunos.
Optamos por tomar como varidveis independentes ndo apenas os aspectos mais objetivos das
familias (renda, ocupacdo, escolaridade, n° de filhos, entre outros), mas também aspectos mais
dificeis de serem mensurados (modos de regulacdo das tarefas cotidianas, usos do tempo e
relacdo com o futuro, formas de exercicio da autoridade familiar, usos da lingua escrita, etc).

Palavras-chave: familia, desempenho, escola

ABSTRACT

The text summarizes the results of a survey conducted in coordination to the "Longitudinal Study
of Generation School 2005 - GERES Project." This project followed for four years the school
performances of about 21,000 elementary school students in five Brazilian cities. After defining
a sub-population GERES we applied questionnaires to 299 families in Belo Horizonte, to
identify the influence of family characteristics on the performance of pupils. We decided to take
as independent variables not only the objective aspects of the families (income, occupation,
education, number of children, among others), but also the most difficult aspects to measure
(regulation forms of daily tasks, uses of time and relationship with future, exercise of family

authority, uses of written language, etc.).

Keywords: family, performance, school
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Introducao

Este trabalho discute resultados parciais de uma pesquisa realizada pelo Observatdrio
Sociolégico Familia-Escola (OSFE), da Faculdade de Educacdo da UFMG, cujo objetivo geral €
examinar a influéncia das condi¢des e do ambiente familiar sobre o desempenho escolar dos
alunos. No estudo foi interrogado, por questiondrio, um conjunto de 299 familias residentes em
Belo Horizonte, pertencentes aos estratos baixo e médio da populacdo e que escolarizam seus

filhos em diferentes redes de ensino: federal, estadual, municipal e privada.

Trata-se de uma pesquisa articulada ao “Estudo Longitudinal da Geragdo escolar 2005 — Projeto
GERES™. O objetivo primordial do Projeto GERES ¢ a identificacdo das condicdes e praticas
escolares que maximizam a aprendizagem dos alunos e que reduzem a influéncia, sobre seus
resultados escolares, de condi¢des de vida desfavoraveis. Enquanto isso, o propdsito
fundamental da pesquisa cujos resultados serdo aqui apresentados é, de modo complementar,

analisar o impacto dos fatores extra-escolares, sobretudo familiares, sobre o desempenho dos

alunos (aferido pelos testes de proficiéncia aplicados no ambito do projeto GERES).

A defini¢do desse objeto ganha sentido no contexto de uma tradi¢do de estudos, no campo da
Sociologia da Educacdo, que remonta ao periodo do imediato p6s-Segunda Guerra, na Europa e
nos Estados Unidos. Daquele periodo até a fase atual das investigacdes, as pesquisas avancaram
no sentido de contemplar, como fatores de influéncia sobre os resultados escolares dos alunos,

diferentes varidveis ligadas a familia — desde as caracteristicas morfologicas e posicionais,

2 O GERES ¢ uma pesquisa desenvolvida por seis universidades brasileiras (UFMG, PUC-Rio, UEMS, UFBa,
UNICAMP E UFJF) que acompanhou, entre 2005 e 2008, a proficiéncia em Portugués e Matemadtica de cerca de
21.000 alunos que iniciaram o Ensino Fundamental em 2005, matriculados em 303 escolas publicas e particulares
de cinco cidades brasileiras: Belo Horizonte, Rio de Janeiro, Campinas, Salvador e Campo Grande.

3 0 estudo GERES tem como referencial as teorias do “efeito escola” ou da “eficdcia escolar”. Para uma visdo geral
dessa corrente, ver Brooke e Soares (2008); para uma sintese de seu recente desenvolvimento no Brasil, ver ALVES
(2006). Para conhecer mais sobre o Projeto GERES, acessar http://www.GERES .ufmg.br.
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focalizadas num primeiro momento, até as dinamicas familiares e processos cotidianos,
enfatizados a partir dos anos 1980, passando pelo patrim6nio cultural e pelas aspiracdes
escolares transmitidas aos filhos, destacados pela teoria da reprodugdo cultural de Bourdieu
(1998)*. A investigacdo conjunta de tais varidveis nos permite hoje uma compreensio acurada do

modo como ocorre a influéncia da familia no desempenho escolar dos filhos.

Tendo como base esse conhecimento acumulado nas ultimas décadas, procuramos contemplar,
em um mesmo instrumento de resposta objetiva, um conjunto representativo das principais
varidveis apontadas pela literatura socioldgica. O esfor¢o resultou em um questionédrio com 145
itens de resposta, por meio do qual um dos pais (em geral a mae) ou um adulto responsavel pela

crianga foi interrogado, em sua residéncia, em entrevista diretiva previamente agendada.

Partindo da populagdo total pesquisada pelo Projeto GERES, decidiu-se, por razdes praticas e
orcamentarias, que o estudo limitar-se-ia a uma amostra representativa dos alunos da cidade de
Belo Horizonte (N=4611). O primeiro passo para a constru¢ao da amostra foi a exclusao, dentro
desse universo, do quintil superior em termos socioecondmicos, colocando, assim, o foco nas
classes populares e nas fracdes inferiores das classes médias’. Essa decisdo foi tomada com o
objetivo de tornar o universo mais homogéneo, permitindo verificar com maior precisao o efeito
de diferencas secunddrias entre as familias (organizacdo do cotidiano, modo de exercicio da
autoridade familiar, préticas de leitura, relacdo com a escola, entre outras) sobre o desempenho
dos filhos. Em outras palavras, supusemos que uma variagao excessiva no perfil socioecondmico
das familias tenderia a explicar quase completamente as diferencas de desempenho escolar,

eclipsando o impacto dos aspectos menos visiveis da influéncia familiar.

Este trabalho apresenta resultados da pesquisa, destacando, no interior de dois eixos de andlise —
“Capital cultural, expectativas e aspiracOes familiares” e ‘“Relacdo com a escola e ordem
familiar”-, as varidveis que mostraram ter maior impacto sobre o desempenho dos alunos, aferido
por meio de sua proficiéncia nos testes aplicados pelo GERES®. Sabemos que parte das

correlagdes identificadas podem estar sendo influenciadas por outras varidveis, notadamente, por

* Para uma sintese da evolugdo dos estudos sobre a influéncia da familia na escolaridade dos filhos, ver Nogueira
(2005).

5 . AR . . .
Cabe ressaltar que a amostra GERES para Belo Horizonte ji ndo inclufa nenhuma das escolas particulares de elite
da capital e, portanto, estavam excluidos os alunos e familias de nivel socioecondmico mais alto.

® Tendo em vista a limitacdo de espaco, neste trabalho ndo abordaremos os eixos “demografia familiar” e “usos de
tempo ndo escolar”. No entanto, cabe ressaltar que aspectos ligados & demografia escolar t€ém se mostrado
fundamentais para a caracterizagdo do contexto familiar e t€m sido correlacionados com o desempenho escolar,
como indicam diferentes resultados de pesquisas (Forquin, 1995; Silva e Hasenbalg, 2000; Soares e Alves, 2003;
Gléria, 2007).
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diferencas no nivel socioecondmico e de escolaridade dos pais, bem como pelo tipo de rede de
ensino onde estdo matriculadas as criancgas. No entanto, considerando a fase de interpretacido dos
dados na qual nos encontramos e os limites de espaco deste trabalho, ndo desenvolveremos uma
andlise sobre a influéncia dessas varidveis supostamente intervenientes, assim como nao
apresentaremos modelos estatisticos de andlise multivaridvel, mas apenas cruzamentos entre

itens do questiondrio (varidveis independentes) e os dados de proficiéncia (varidvel dependente).

No que se refere as proficiéncias, algumas decisdes metodoldgicas foram tomadas. Em primeiro
lugar, restringimo-nos aos dados referentes a primeira das cinco ondas de testes do projeto
GERES, a qual foi realizada quando os alunos estavam ingressando no primeiro ano do Ensino
Fundamental. Essa decisdo foi tomada considerando o fato de que um nimero maior de criancas
respondeu a essa onda em comparagdo com as demais, as quais foram afetadas pela transferéncia
de alunos para escolas ndo participantes da amostra GERES. Além disso, partimos da hipétese
de que, nessa primeira onda, o peso da influéncia familiar sobre os desempenhos seria
relativamente maior, ou pelo menos mais nitido do que nas demais, nas quais a escola ja teria

tido tempo para exercer sua influéncia de maneira mais significativa.

Em segundo lugar, decidimos trabalhar apenas com a proficiéncia em Lingua Portuguesa. Essa
decisdo foi tomada diante da extrema dificuldade de trabalharmos simultaneamente com o
Portugués e a Matemadtica e da impossibilidade técnica de construir um indice tinico, que mescle
os resultados dos alunos nas duas dreas. A escolha pelo Portugués foi também realizada tendo
em vista a hipdtese, sugerida pela bibliografia internacional, de que a heranca cultural familiar

afeta mais explicitamente o aprendizado da lingua materna do que o de Matematica.

Para tornar vidveis os cruzamentos estatisticos, decidimos trabalhar com as proficiéncias médias’
dos subgrupos de alunos formados a partir das respostas dadas por pais ou responsaveis a cada
uma das questdes do questiondrio. Assim, teremos, por exemplo, diante de uma questao sobre
nimero de irmaos, a pm média dos alunos que sdo filhos tnicos, a daqueles que possuem um
irmdo, a daqueles que possuem dois, e assim por diante. Avaliaremos entdo em que medida as
diferentes respostas dadas a uma mesma questdo do questiondrio (indicadoras de uma varidvel
independente) estdo relacionadas a diferencas mais ou menos significativas nas pm (proficiéncias
médias). As diferencas entre as pm foram classificadas como muito relevantes (superiores a 20

pontos), relevantes (entre 10 e 20 pontos) e pouco relevantes (inferiores a 10 pontos)g.

7 Para efeito de racionalizacdo da escrita, ao longo do texto vamos utilizar a sigla pm para essa expressio.

8 . . A . . . , . A .
Esse critério para avaliar a relevancia das diferencas entre as pm foi construido considerando: a) a existéncia de
uma escala de niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa, construida no dmbito do Projeto GERES, na qual a
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Alguns resultados da pesquisa

Os resultados estdo agrupados em dois grandes eixos: 1) Capital cultural, expectativas e
aspiracdes familiares; 2) Relacdo com a escola e ordem familiar. Com referéncia a cada um
desses eixos, apresentaremos quadros nos quais se podem verificar possiveis relacdes entre as
respostas dadas a algumas questdes do questiondrio e a proficiéncia média dos alunos. Logo apds
cada um dos quadros, € feita uma interpretacdo geral dos resultados. Como ja mencionado,
apresentaremos neste trabalho apenas alguns dos dados produzidos pela pesquisa, ressaltando
que varias outras dimensdes da influéncia familiar foram investigadas e os resultados serdo

apresentados em outras oportunidades.

Capital cultural, expectativas e aspiracoes familiares

Duas referéncias tedricas norteiam nossa compreensao sobre o tema: a teoria da reprodugao

cultural de Pierre Bourdieu e os estudos contemporaneos sobre as relacdes entre familia e escola.

Bourdieu (1998a, 1998b) sustenta que os recursos culturais familiares tém preponderancia sobre
os econdmicos na definicdo do desempenho e dos percursos escolares. Para fazer referéncia a
esses recursos, esse autor desenvolve o conceito de capital cultural, utilizado para designar o
“poder advindo da producdo, da posse, da apreciagdo ou do consumo de bens culturais
socialmente dominantes” (Nogueira e Nogueira, 2004: 40). Assim, estdo incluidos, nesse
conceito, desde bens culturais objetivados, até conhecimentos, valores e disposicdes com relagao

a cultura, além das credenciais escolares dos membros da familia.

Inspirados nessa perspectiva tedrica, buscamos apreender as possiveis relacdes entre capital
cultural da familia e desempenho escolar do aluno, por meio de um conjunto de varidveis:
conhecimento dos pais sobre a escola e sobre o sistema escolar, praticas culturais familiares
(frequéncia a curso de lingua estrangeira pelo filho, praticas de leitura e de escrita pelos pais e
pelos filhos, visitas a museus e exposi¢des) e posse de bens culturais escolarmente rentdveis.

Desses aspectos, destacamos o que mostraram ter maior relacdo com a proficiéncia dos filhos. °

mudanca de um nivel para o outro ocorre de 25 em 25 pontos; b) o intervalo entre a menor e a maior proficiéncia
obtidas pelos alunos da amostra OSFE-GERES (correspondentes, respectivamente, a 43,59 e a 163,87 pontos).

9 . o . o P

Em todos os quadros apresentados neste texto, excluimos indicadores intermedidrios de algumas varidveis, com o
objetivo de reduzir o tamanho do quadro. Por esse motivo, o nimero de respostas nem sempre coincide com o total
de alunos da amostra OSFE que participaram da primeira onda de testes.
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Quadro 1 - Capital cultural, expectativas e aspiracdes

= N° de Proficiéncia média
Questdes Respostas
respostas (pm)
N&o sabe quais s8o as melhores universidades de B. Horizonte 69 101,28
1. Conhecimento sobre
quais as melhores Resposta parcialmente correta 141 115,43
Faculdades ou Resposta errada 14 115,54
Universidades de BH
Resposta certa 59 125,61
2.Conhecimento Nao sabe responder se héa universidades ndo pagas em BH 93 99,51
b isténcia d
SO, re e_xns en<:|a~ © Afirma gue ndo ha universidades ndo pagas em BH 33 113,66
universidades néo pagas
em BH Afirma gue ha universidades ndo pagas em BH 157 122,85
N& b is s& i idad & B.
acr sabe quais s&o as universidades n&o pagas em 20 106,07
3.Conhecimento Horizonte
sobre quais séo as Resposta errada 2 115,56
universidades néo pagas
e BH Resposta parcialmente correta ... 107 123,82
Resposta certa 27 130,34
Afirma n&o saber o que & vestibular. 77 101,94
4.Conhecimento sobre o ... apresenta resposta errada. 110 115,28
que & vestibular
... resposta parcialmente certa. 15 118,74
... apresenta resposta certa. 81 123,23
Responsavel nunca conversa com o filho sobre o que o filho 1& 100 107,63
... conversa semanalmente 120 117,58
5.Atividades entre paise - Conversa mensalmente 83 117,80
filhos: conversas Responsavel nunca conversa com o filho sobre o que leu 134 110,47
... conversa mensalmente 87 114,41
... conversa semanalmente 62 121,57
6.Atividades entre paise  Nunca vai a museus e exposigdes com o filho 229 110,00
filhos: visitas a museus e ) . )
o Vai a museus e exposi¢cdes com o filho 2 a 3 vezes ao ano 44 130,81
exposicdes
Vai a museus e exposi¢des com o filho mensalmente 10 134,80
Né&o ha dicionarios na casa (sem contar os fornecidos pela
7.Existéncia, na casa, escola) 60 107,16
dicionarios. . )
Ha vérios ou muitos 46 128,27
8.Existéncia, na casa, de  N&o ha enciclopédias 170 110,09
enciclopedias. Ha varias ou muitas 23 127,5
Néo ha livros infantis 26 103,05
9.Existéncia, ,d ; ’ ; ’
) XIS, enug nacasa, de Ha um ou poucos livros infantis 73 105,35
livros infantis.
Varios ou muites 184 119,15
10.Computador com Néo hé computador com acesso & internet na casa 168 104,72
acesso a internet Ha computador com acesso & internet em casa 115 127,83
Ensino Fundamental 3 69,88
Ensino médio 20 89,84
11.Até que nivel de ensino . .
} Ensino superior 205 114,74
N precisa estudar, na
avaliagdo do entrevistado ~ Pos Graduacéc 4 128,16
Q filh tud AXi ivel, a b
uerc.;ljaeo |'oes u'eomaxlnjo possivel, mas ndo sabe 10 102,86
especificar até que nivel de ensino
Nao sabe responder 4 120,69
O filho ja trabalha 1 86,7
12.Com quantos anos Deve comecar a trabalhar de 14 a 17 anos 68 109,87
filho d
e g cevecomerara Deve comecar a trabalhar de 18 a 21 anos 166 113,69
trabalhar y
...acima de 21 anos 46 121,34
...antes dos 14 anos 2 140,77
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No que diz respeito ao conhecimento sobre o sistema de ensino (quadro 1, questdes de 1 a 4), a
pesquisa mostrou uma relagdo que parece muito forte e consistente entre todos os indicadores
relacionados a essa varidvel e ao desempenho escolar, variando entre 21 e 25 pontos a diferencga
entre as pm no caso de os pais saberem e nao saberem responder as questdes propostas. Ou seja,
a proficiéncia média € sistematicamente mais alta nos casos de “respostas certas”. As respostas
“parcialmente corretas” também estdo associadas a pm mais altas, muito proximas das respostas
“corretas” (conhecimento sobre o que € vestibular e sobre a existéncia de universidades ndao
pagas em Belo Horizonte, por exemplo). Esses dados sdo compativeis com a tese de Bourdieu
(1998a) de que as informagdes sobre o sistema escolar constituem uma das dimensdes do capital

cultural que mais diretamente influenciam a vida escolar dos alunos.

Quanto as praticas culturais familiares, destacamos, neste texto, algumas atividades
desenvolvidas pelos pais com os filhos (Quadro 1 - questdes 5 e 6). Observa-se que conversar
sobre leituras realizadas, seja pelos pais ou pelos préprios filhos, estd relacionado a proficiéncias
médias maiores, embora de modo menos relevante que o observado quanto ao conhecimento
sobre o sistema de ensino. A visita a museus e exposi¢des com o filho é a atividade que
apresenta relacdo mais relevante com as pm, chegando a uma diferenga de 20 pontos entre quem
visita (seja mensalmente ou algumas vezes ao ano) € quem nunca visita. Se, por um lado, essa é

uma atividade que tem relagdo direta com o capital cultural familiar, por outro lado, cabe

destacar que aqui pode haver, também, uma influéncia mais forte do nivel socioecondmico.

A existéncia, na casa, de bens escolarmente rentaveis também se apresentou como uma varidvel
que mantém uma relagdo relevante com o desempenho escolar dos filhos. Com uma forte
regularidade, a existéncia e a quantidade desses bens na familia estdo associadas a proficiéncias
médias mais altas, para todos os itens (diciondrios, enciclopédias, atlas, livros de literatura,
ligados a religido, infantis, jornais, revistas em quadrinhos, outras revistas). As diferencas mais
significativas entre as pm sdo: 1) ter varios ou muitos diciondrios / ndo ter diciondrios (21,11
pontos de diferenga); 2) ter varias ou muitas enciclopédias e atlas e ndo té-los (17 pontos); 3) ter
varios ou muitos livros infantis e ndo ter (16,1 pontos). Da mesma forma, a existéncia, na casa,
de computador com possibilidade de acesso a internet produz uma diferenca da ordem de 23,11
pontos na pm. Portanto, identificamos uma relacdo relevante dessa varidvel com o bom
desempenho da crianca. Evidentemente, ndo hd como dissociar esses aspectos - relativos ao

capital cultural objetivado — do nivel socioecondmico da familia.
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Inspirados ainda em Bourdieu (1998a), investigamos as possiveis relagdes entre o desempenho
escolar dos alunos e as disposicdes escolares dos paislo, constituidas a partir das condi¢des
objetivas do seu meio social de pertencimento. Nessa pesquisa, buscamos apreender as
perspectivas de futuro e o projeto escolar para o filho, identificados pelo nivel de ensino que,
para os pais, ele “precisa” alcangar; pela defini¢do do estabelecimento de ensino onde ele devera
fazer a Sa. série e o Ensino Médio; e pela idade em que os pais acreditam que o filho deve

comegar a trabalhar.

No que diz respeito as expectativas dos pais sobre a continuidade dos estudos para os filhos -
com foco na pergunta “até que nivel de ensino seu filho precisa estudar?”’-, as diferencgas entre
proficiéncias se mostram significativas: 58,28 pontos entre os filhos cujos pais almejam para eles
a pos-graduacdo e aqueles cujos pais almejam o Ensino Fundamental; 44,86 entre almejar o
Ensino Superior e o Ensino Fundamental; 38,32 entre filhos de pais que almejam a pods-
graduacdo e aqueles que almejam o Ensino Médio; 24,9 entre os filhos de pais que almejam o
Ensino Superior e os que almejam o Ensino Médio. Esses dados parecem confirmar a conhecida

relacdo entre aspiragdes escolares elevadas dos pais e sucesso escolar dos filhos.

No que se refere as expectativas referentes a entrada dos filhos no mundo do trabalho,
identificadas a partir da questdo “com quantos anos seu filho deve comecar a trabalhar?”,
notamos que a pm aumenta a medida que aumenta a idade prevista/projetada pelos pais para que
os filhos comecem a trabalhar. Entre os filhos de pais que preveem a entrada do filho no trabalho
apods os 21 anos e os que pretendem que eles comecem a trabalhar entre 14 e 17 anos, a diferenca
¢ de 11,47 pontos na pm. Cabe um destaque para a situacao de uma criancga que ja trabalha e tem

proficiéncia muito baixa, representando diferenca muito forte em relacdo as demais.

Relacdo com a escola e ordem familiar

Para além de Bourdieu, estudos contemporaneos acerca das relagdes entre familia e escola
constituem outra referéncia para nossas andlises. Esses estudos, desenvolvidos a partir da década
de 1980, focalizam as dinamicas familiares, em diferentes meios sociais, buscando apreender as
estratégias postas em pratica e as disposicdoes construidas no que tange a relagdo com a

escolaridade dos filhos, bem como a forma como esses elementos contribuem para configurar

10 . . . .~ .
Lahire (2004) define “disposi¢do” como um “passado que se sedimentou, de alguma forma, e se converteu em

maneiras mais ou menos durdveis de ver, sentir e agir, isto é, em caracteristicas disposicionais: propensdes,
inclina¢des, hédbitos, tendéncias, persistentes maneiras de ser” (p. 74).
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diferentes trajetdrias escolares, ou ainda, situacdes de sucesso ou de fracasso escolar (Lahire,

1997; Viana, 2005, 2007; Nogueira, Romanelli e Zago, 2000; Almeida e Nogueira, 2002).

Essas pesquisas aprofundam, portanto, a compreensdo da relagdo familia-escola por meio de
estudos empiricos, que detalham aspectos particulares dessa relacdo. Aqui vale destacar alguns
temas sobre os quais esses estudos tém se debrucado, considerando a importancia que eles
assumem neste trabalho: o tipo de atividades extra-escolares que os pais proporcionam aos
mesmos; a forma como monitoram a vida escolar, o modo e a intensidade com que acontecem

seus contatos com a escola, entre outros.

Em relagdo a essa tematica, destacaremos alguns aspectos, dentre todos os que foram abordados
no questiondrio, organizando-os em dois grupos — “relacdo com a escola” e “ordem familiar”.
Trata-se de uma divisdo até certo ponto arbitrdria, apenas para efeito de exposicao, ressaltando-

se que se trata de aspectos relacionados.

Quadro 2 - Relagdao com a escola

Proficiéncia média
Questdes Respostas N
(pm)
1.Ter frequentado ou  N&o frequentou Ed. Infantil 29 104,17
néo Ed. Infantil Frequentou Ed. Infantil 253 115,21
Iniciou ed.inf. com 6 anos 21 102,03
2 |dade de inicioda  Iniciou ed.inf. com 4/5 anos 119 109,53
Ed. Infantil Iniciou ed.inf. com 3/4 anos 23 121,3
Iniciou ed.inf. antes dos 2 anos 95 123,39
FEGhheamcricds Entrevistado errou o0 nome da diretora 59 112,62
nome da diretorada  N&o sabe o0 nome da diretora 91 113,68
escola Sabe o nome da diretora 133 115,7
A Conhedimants Entrevistado n&o sabe o nome dos professores. 51 110,09
do nome dos Resposta errada 33 112,15
professores do filho Resposta certa 189 116,39
5.Frequéncia com Raramente ou nunca 6 94,63
que o responsavel 1 vez ao semestre 52 110,67
olha os boletins e .
avaliacdes do filho 1 vez por bimestre 180 113,80
Pelo menos uma vez por més 45 121,932
N&o é preciso ajudar nos deveres 11 103,4
6.0pinia b .
) pinifa sebre E preciso ajudar mesmo quando a crianca néo pede 111 105,47
ajuda nos deveres
E preciso ajudar somente quando a crianca pede 161 120,8
O filho nem sempre faz os deveres 8 96,39
7, Realizaclo dos O filho faz deveres, desde que alguém mande fazer 50 106,87
deveres de casa pela o o
crianca O filho as vezes faz os deveres por conta prépria 110 116,24
O filho faz os deveres por conta propria 115 116,48
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Com relagdo a frequéncia e idade de acesso a educagdo infantil, o fato de ter ou ndo ter
frequentado a educagdo infantil parece atuar na proficiéncia do filho/aluno, mas de forma
moderada: 11,04 pontos de diferenca na pm. J4 a idade de inicio da educacdo infantil parece ter
um impacto muito relevante. Assim, o grupo das criancas que iniciaram essa escolarizagdo antes
dos 2 anos apresenta uma diferenca na proficiéncia média de 21,36 pontos em relacdo aos que a
iniciaram com 6 anos. Quando se compara as criangas cujo inicio da educacao infantil se deu a
partir dos 2 anos com as que iniciaram entre 3 e 4 anos, aparece ainda uma relagdo relevante com

a proficiéncia, embora menor: uma diferenca na pm de 13,86 pontos.

Ja como contraparte, o conhecimento do nome da diretora e dos professores da escola se
apresentou como uma variavel “pouco relevante”, pois o seu impacto na pm é pequeno. H4 uma
diferenca de apenas 03 pontos na pm entre os alunos cujos pais respondem corretamente ou nao a
essa pergunta. No entanto, esse dado se torna curioso se comparado com o efeito do
conhecimento da familia acerca do sistema de ensino, que, como vimos acima, atua de forma
muito relevante no desempenho do filho. Tratam-se, de qualquer forma, de informacdes de
natureza diversa (em sofisticacdo e complexidade); saber o nome das diretoras e professoras
estaria mais ligado ao acompanhamento direto da escolaridade do filho, a sua participacdo na

escola e ndo ao capital cultural no seu sentido mais estrito.

No que concerne a frequéncia com que a familia olha o boletim e as avaliacdes do filho (questio
5), constatamos que a pm aumenta sistematicamente quando aumenta a frequéncia com que 0s
boletins e as avaliacdes sdo acompanhados. A diferenca entre as pm chega a 27,30 pontos para os
filhos cujos pais olham os boletins e as avaliacdes pelo menos uma vez por més e aqueles filhos
cujos pais raramente ou nunca o fazem. Cabe, entretanto, a ressalva de que essa varidvel pode ser
afetada pela rede de ensino frequentada (em funcdo do modo como cada uma delas comunica os

seus resultados de avaliagdo).

Quanto ao acompanhamento e a concepg¢ao acerca dos deveres de casa, os pais foram indagados
acerca: 1) de sua concepg¢do sobre a necessidade da ajuda no dever de casa; 2) de quem ajuda a
crianca; 3) da realizagdo ou ndo do dever de casa pela crianga. As pm mais altas estdo associadas
as situacdes em que os pais acreditam ser preciso ajudar os filhos nos deveres somente quando
eles pedem, concep¢do que supde maior autonomia, mas, a0 mesmo tempo, apoio da familia. A
diferenca entre esses pais € os que acreditam que ndo € preciso ajudar chega a 17,4 pontos. No
que concerne a ajuda no dever de casa, o que parece exercer maior influéncia na pm € a diferenca
entre ser ajudado pela familia e ndo ser ajudado, o que pode estar associado, aqui também, a uma
maior autonomia do filho, capaz de realizar os deveres independentemente do auxilio da familia.

Quanto a realizacdo do dever de casa pela crianca, a pesquisa mostra que, quanto maior a
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frequéncia de realizacdo do dever e a autonomia nessa tarefa, maior a profici€éncia; um resultado

esperado.

O tema da “ordem familiar”, outra referéncia tedrica importante dessa pesquisa, inscreve-se no
campo da agdo socializadora da familia. Essa a¢do, segundo Lahire (1997), se d4 sobretudo no
ambito de aspectos normalmente considerados periféricos ao “escolar” propriamente dito. A
despeito desse cardter “periférico”, pressupde-se que as praticas socializadoras familiares
constituem um terreno importante para a localizacdo de formas, nem sempre explicitas, de
presenca das familias no desempenho escolar dos filhos (Perrenoud, 1999; Lahire, 1997; Thin,

1998, 2006; Thin e Millet, 2005).

Um outro pressuposto bdsico que norteia essa pesquisa, aliado ao anterior, e que também se
ancora tedrica e empiricamente nos autores supracitados, € o de que a escola trabalha com uma
l6gica socializadora prépria, a qual exige determinadas disposi¢des que se desenvolvem no meio
familiar. No caso das familias mais escolarizadas ou com maior capital cultural, seu modo de
socializacdo seria bastante proximo daquele valorizado e praticado pelas instituicdes escolares.
Haveria, nesse caso, uma continuidade - ou, nos termos de Lahire (1997), uma consonéncia —
entre o mundo da familia e o da escola, em relagdo a aspectos como o modo de exercicio da
autoridade, a forma de lidar com o tempo, a relacdo com a linguagem, com o conhecimento e
com a cultura, dentre outros. No caso das familias populares, ao contrério, a tendéncia seria a de
rupturas ou de uma confrontacdo desigual entre duas légicas socializadoras bastante distintas

(Thin, 1998, 2006)"".

Perrenoud (1999) alerta para o fato de que, quando se trata dos anos iniciais da escolaridade,
mais do que a heranca cultural em sentido estrito, no sentido de familiaridade com os contetidos
e formas especificas da cultura escolar, deve ser considerada a socializacdo familiar mais ampla,
cuja andlise permitird apreender diversos ‘“componentes dos hdbitos que funcionam como

recursos no trabalho escolar, em situac¢do de aprendizagem ou em situagdo de avaliagdao” (p. 49).

" THIN (1998), com base em pesquisa empirica, defende a existéncia de alguns tracos bésicos do modo de
socializac¢do nas familias populares, considerados no contexto da sua interdependéncia e confronto com o modo de
socializacdo escolar. Esses tragos, por limitacdo de espaco nesse trabalho, sdo aqui apenas citados: 1) o “sentido
pratico” da socializa¢do familiar; 2) um modo de autoridade parental que se define pelas “sancdes e punicdes
imediatas e contextualizadas”, pouco discutiveis ou negocidveis: constituigdo de disposi¢cdes a
autonomia/heteronomia; 3) a “logica da eficdcia” como sentido preponderante da escolaridade dos filhos; 4) as
posturas corporais, forjadas em préticas socializadoras “a-escolares”: a escola exige dos alunos um corpo
“disciplinado”, “disposto” de determinada forma, o que pressupde determinadas disposi¢des, indissociavelmente
cognitivas e comportamentais” (Thin e Millet, 2005, p.155); 5) as ldgicas e disposicdes temporais: as
temporalidades sdo diferentes no universo da escola e no das familias populares.
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Discutindo diferengcas de desempenho escolar na escola primdria entre alunos das camadas
populares, Lahire (1997) também atribui um peso significativo as praticas socializadoras
familiares, buscando apreendé-las através de cinco “tracos pertinentes para a leitura
socioldgica”: as condicdes e disposicdoes econdmicas, a ordem moral doméstica, as formas de
autoridade familiar, as formas familiares da cultura escrita e de investimento pedagdgico. Esse
autor defende que a “ordem moral doméstica” instaurada em cada familia estaria vinculada
estreitamente a uma ordem cognitiva, favorecedora ou desfavorecedora de uma boa performance

escolar. Segundo Lahire:

A regularidade das atividades, dos hordrios, as regras de vida estritas e
recorrentes, os ordenamentos, as disposi¢des ou classificagdes domésticas
produzem estruturas cognitivas ordenadas, capazes de colocar ordem, gerir,

organizar os pensamentos (LAHIRE, 1997, p. 26).

Quadro 3 — Ordem familiar

Questdes Proficiéncia média
Respostas N
(pm)
Respeitar os desejos e necessidades do filho 7 100,3
1.Atitud i
fuce n:la|s comum Punir quando o filho faz algo errado 39 109,6
na educacéo do filho
Conversar, refletir com o filho sobre regras e valores importantes 237 115,26
Considera castigos fisicos indispensaveis para educar uma crianca 26 111,86
2C &0 sob
r.lmcepf;a.co soore Castigos fisicos devem ser usados apenas em situa¢Ges mais graves 175 112,59
castigos fisicos
Castigos fisicos nunca devem ser usados 82 118,08
3 Planejamento Os documentos s&o colocados em qualquer lugar da casa 6 105,76
lagéo d
© rzlaglu agao do .. Haumlugar proprio onde os documentos ficam misturados 125 111,65
cotidiano: organizacéo
de documentos Os papéis sdo guardados em pastas de acordo com o tipo 152 116,47
4.Planejamento Vivem cada dia sem planejar muito o futuro 16 99,64
e regulacéo do
catidiano: Fazem alguns planos, mas nem sempre conseguem se organizar para 138 110.91

atitude mais comum realiza-los

em relacdo a situacéo

st R Planejam o futuro, definindo objetivos, metas a alcancar 129 119,33

As questdes da pesquisa voltadas para a compreensao do efeito da “ordem familiar” sobre o

desempenho escolar focalizaram concepgoes, praticas e disposi¢des relacionadas as brincadeiras

391



na infancia, ao castigo fisico, as regras para uso da televisao e video-games, ao horario de dormir

e ao planejamento do futuro da familia.

No ambito deste trabalho, destacamos inicialmente o0 modo como alguns pais lidam com regras e
valores importantes. Perguntados sobre “qual a atitude mais comum na educacao dos filhos”, a
grande maioria dos pais (n=237) afirma que a sua atitude predominante é conversar e refletir
com o filho. Nesse caso, os filhos apresentam uma proficiéncia média 14,96 pontos maior em
relagcdo aqueles cujos pais respeitam o desejo e a necessidade dos filhos e 5,66 pontos maior em
relagcdo aqueles que punem. Embora as diferencas ndo sejam tdo acentuadas, elas apontam para
um desempenho melhor dos filhos daquelas familias que adotam posicdo intermedidria entre o

respeito total a liberdade do filho e o controle mais rigido.

No que diz respeito a concepg¢ao sobre castigos fisicos, obtém maior proficiéncia os filhos cujos
pais sdo contrdrios, de forma mais radical, ao uso desse expediente educativo. E possivel
pressupor que esses sdo pais mais influenciados pelas concepcdes pedagdgicas e psicoldgicas

modernas, dentro das quais os castigos fisicos sdo totalmente proscritos.

A disposicdo para a gestdo e o planejamento do cotidiano, indicada pela organizacdo de
documentos domésticos, apresentou-se na pesquisa da seguinte maneira: a situacao familiar em
que “os documentos sdo colocados em qualquer lugar da casa” — uma atitude familiar
supostamente mais espontaneista - estd ligada a uma diferenca de 10,71 na pm, para menos, em
relagcdo aquela situacdo em que “os papéis sdo organizados em pastas”. Trata-se de um dado que
merece ser melhor analisado, em conjunto com outros, a partir da perspectiva de que essa
dimensao da socializacdao familiar pode oferecer elementos para a identificagcdo e compreensao

de disposi¢des a ordem, a previsdo e a racionalizagdo.

Ainda no que tange ao planejamento e regulacdo do cotidiano, a pesquisa indagou sobre a atitude
mais comum em relacdo a situacdo econdmica da familia. Com relagc@o a essa varidvel, entre a
atitude familiar mais comum de “planejar o futuro, definindo objetivos e metas a alcangar”
(n=129) e a conduta de “viver cada dia sem planejar muito o futuro” (n=16), observa-se uma
diferenga na pm, favordvel ao primeiro grupo, da ordem de 19,69 pontos. Essa questdo teve o
objetivo de avaliar a existéncia, nas familias, de disposicdes econdmicas voltadas para a
planifica¢do, assim como para uma disposi¢do temporal de futuro, possibilitadora da construcao
de projetos de vida de longo prazo. Nos filhos (como assinala Thin, 2006), essa dimensdo pode
ter o efeito de adaptagdo ao mundo da escola, marcado pela regularidade temporal, de horérios e
calendérios. Os dados obtidos, assim como os demais aqui apresentados, parecem merecedores

de aten¢do nas novas etapas de andlise a serem desenvolvidas.
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Consideracoes finais

Este trabalho apresentou alguns dos resultados iniciais produzidos no interior de uma ampla
pesquisa acerca da influéncia da familia no desempenho de alunos do Ensino Fundamental.
Foram analisadas as correlagcdes entre algumas das varidveis investigadas e a proficiéncia em
Lingua Portuguesa, medida a partir de um teste padronizado aplicado no interior do Projeto

GERES.

Os resultados apresentados confirmam algumas das proposi¢des mais gerais da Sociologia da
Educagdo. Assim, verificou-se o peso do capital cultural, tanto no seu aspecto incorporado
(identificado, sobretudo, em termos do conhecimento da mdquina escolar), quanto objetivado
(posse de diferentes bens culturais associados a cultura dominante). Do mesmo modo, constatou-
se uma forte relacdo entre as expectativas e aspiragdes familiares, de um lado, e o desempenho
escolar, de outro. Embora de maneira menos contundente, os resultados também confirmaram a
importancia de certos aspectos mais sutis da vida familiar, ressaltados pela Sociologia

contemporanea, que foram aqui agrupados no eixo “relacdo com a escola e ordem familiar”.

No que concerne a esse segundo conjunto de aspectos, € preciso ressaltar duas dificuldades
enfrentadas pela pesquisa. A primeira diz respeito a prépria natureza desses elementos. Tratam-
se de disposi¢des, atitudes, comportamentos e praticas, que se apresentam no cotidiano das
familias de maneiras nem sempre muito evidentes. E dificil interpretar o significado que pode
estar por trds dos pequenos detalhes da vida familiar e, mais do que isso, prever o impacto que
esses podem ter sobre o desempenho escolar das criangas. Nao é sem razao que esses aspectos da
vida cotidiana t€m sido estudados basicamente por meio de métodos qualitativos. Nossa pesquisa
pode ser considerada ousada, portanto, ao investigar, por métodos quantitativos, o que até entio
vem sendo estudado qualitativamente. Por um lado, a investigacdo ganha ao abranger, dessa
forma, um nimero significativo de familias e de varidveis a elas relacionadas; enfrenta, por outro

lado, os riscos associados a essa ousadia.

A esse respeito, é importante deixar claro que esses aspectos — como, de resto, todos os fatores
de influéncia sobre a aprendizagem, fendmeno basicamente multidimensional -, tomados
isoladamente, ndo constituem explicagcdes suficientes sobre o desempenho dos alunos. Para que
se possa, por exemplo, caracterizar as familias de forma mais segura e investigar o impacto do
seu perfil sobre o desempenho escolar dos filhos, é preciso considerar um conjunto de
indicadores sobre a relacdo com a escola ou a ordem familiar. Esse tipo de andlise exige a

constru¢do de indices que agreguem multiplos indicadores numa unica medida, capaz de ser
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correlacionada com os dados de proficiéncia. E exatamente o que pretendemos fazer nos

proximos trabalhos.

Temos também consciéncia, conforme ja apontado na introducio do texto, de que as relagdes
aqui apresentadas entre varidveis e proficiéncias médias podem ocultar outras influéncias,
especialmente as que se referem ao nivel socioecondmico das familias - com destaque para a
escolaridade dos pais — e ao tipo de estabelecimento frequentado. Torna-se necessario realizar
andlises estatisticas mais sofisticadas a fim de esclarecer o nivel de influéncia de cada varidvel.

Esta também constitui uma frente de trabalho a ser desenvolvida proximamente.

Referéncias bibliograficas

ALMEIDA, Ana Maria F.; NOGUEIRA, Maria Alice. A escolarizacdo das elites: um

panorama internacional da pesquisa. Petropolis: Vozes, 2002, p. 49-65.

ALVES, F. C. de M. . Escolhas familiares no contexto da estratificacdo educacional e residencial

da cidade do Rio de Janeiro. Semindrio GERES, Belo Horizonte, abr, 2008.

ALVES, M. T. G. .As pesquisas sobre o Efeito das Escolas: constituicdo do campo de pesquisa e
desenvolvimento no Brasil. In: IV Encontro de Pesquisa em Educacdo da UFPI. Teresina:

EDUFPI, 2006, p. 47-64.
BALLION, R. .Les consommateurs d’école. Paris : Stock, 1982.

BOURDIEU, P. A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura. In:
BOURDIEU, Pierre. Escritos de Educacdo. Organizacdo de Maria Alice Nogueira e

Afranio Catani. Petrépolis: Vozes, 1998a.

. Os trés estados do capital cultural. In: BOURDIEU, Pierre. Escritos de Educagdo.

Organizacdo de Maria Alice Nogueira e Afranio Catani. Petropolis: Vozes, 1998b.

BROOKE, N.; SOARES, J.F. (orgs.). Pesquisa em eficdcia escolar — origem e trajetérias. Belo
Horizonte: Editora da UFMG, 2008.

COSTA, M. . Prestigio e hierarquia escolar: estudo de caso sobre diferencas entre escolas em

uma rede municipal. Revista Brasileira de Educacdo, n. 39, set/dez., 2008, p.455-469.

GEWIRTZ, S.; BALL, S.; BOWE, R. . Markets, choice and equity in education.
Buckingham/Philadelphia: Open University Press, 1995.

394



FORQUIN, Jean-Claude (org.). Sociologia da educacdo: dez anos de pesquisa. Petrépolis:
Vozes, 1995.

GLASMAN, D. . Le travail des éléves: pour 1"école en dehors de 1’école. Chambery: Université
de Savoie, 2005.

GLORIA, DM.A. . Uma andlise de fatores sociodemogrdficos e sua relacdo com a
escolarizacdo dos filhos em camadas médias. Tese de doutorado. Belo Horizonte:

FaE/UFMG, 2007, 288p.

LAHIRE, B. . Sucesso escolar em meios populares — as razdes do improvavel. Sdo Paulo: Atica,

1997.

. Retratos sociologicos — Disposicdes e variagdes individuais. Porto Alegre: Artmed

Editora, 2004.

LAREAU, A. . Social class differences in family-school relationships: the importance of cultural
capital. Sociology of Education, v. 60, 1987, p. 73-85.

NOGUEIRA, Maria Alice. A relacdo familia-escola na contemporaneidade: fendmeno

social/interrogacdes socioldgicas. Andlise Social, Lisboa, vol. XL, n. 176, 2005, p. 563-578.

. A escolha do estabelecimento de ensino pelas familias: a a¢do discreta da riqueza

cultural. Revista Brasileira de Educagdo, n. 7, jan./fev./mar./abr., 1998, p.42-56.

NOGUEIRA, Maria Alice; NOGUEIRA, Claudio M. Martins. Bourdieu & a educagdo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2004.

NOGUEIRA, Maria Alice; ROMANELLI, Geraldo; ZAGO, Nadir (Orgs.). Familia e escola:
trajetérias de escolarizacdo em camadas médias e populares. Petrépolis: Vozes, 2000, p.

125-154.

PERRENOUD, Philippe. Avaliagdo: da exceléncia a regulacdo — entre duas logicas. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1999.

SILVA, Nelson do Valle; HASENBALG, Carlos. Tendéncias da desigualdade educacional no
Brasil. Dados, 2000, v. 43, n. 3, p. 423-445. Disponivel em: www.scielo.br

SILVA, Pedro. Escola-familia, uma relacdo armadilhada: interculturalidade e relacdes de

poder. Porto: Edicdes Afrontamento, 2003.

395



SOARES, José Francisco; ALVES, Maria Teresa Gonzaga. Desigualdades raciais no sistema
brasileiro de educacao basica. Educagdo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 29, n.1, 2003. Disponivel

em: www.scielo.br
THIN, Daniel. Quartiers populaires: I’école et les familles. Lyon: PUL, 1998.

. Para uma andlise das relacoes entre familias populares e escola: confrontagcdo entre
16gicas socializadoras. Revista Brasileira de Educagcdo, ANPED, v. 1, n. 32, mai.-ago.,

2006, p. 211-225.

THIN, Daniel ; MILLET, Mathias. Les aprentissages scolaires au coeur des ruptures scolaires.
In: Les ruptures scolaires — L"école a 1"épreuve de la question sociale. Paris: PUD, 2005, p.

105-155.

VAN ZANTEN, A. . Reflexividad y eleccion de la escuela por los padres de la clase media em
Francia. Revista de Antropologia Social, n. 16, 2006, p. 245-278.

VIANA, Maria José Braga. Longevidade escolar em familias populares: algumas condi¢cdes de

possibilidade. Goiania: Editora da UCG, apoio Fapemig, 2007.

. As préticas socializadoras familiares como locus de constituicdo de disposi¢oes
facilitadoras da longevidade escolar em meios populares. Educacdo e Sociedade, v. 26, n.

90, jan.-abr. 2005, p. 107-125.

396



